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Medya okuryazarligi; elestirel diistinmeyi, bilgiye karsi yapici
tutumlar1 ve bilgiyi etkili bir sekilde kullanmak icin gereken
becerileri desteklemektedir. Medya okuryazarliginin gelisimi,
gencler arasinda daha fazla bir gereklilik haline gelmekte ve
onlarin cesitli baglamlarda medyada karsilastiklar1 bilgileri
etkili bir sekilde yonetmelerini saglamaktadir. Dolayisiyla
medya ile ilgili akademik alanlarda verilen egitimin,
bireylerin medya okuryazarligi cercevesinde bilgi edinme ve
degerlendirme siireclerini nasil etkiledigi giderek daha fazla
onem kazanmaktadir. Bu calismanin amaci, son donemde
medya ile iliskili fakiiltelerin ve béliimlerin miifredatlarindaki
derslerde ve egitim-ogretim siireclerinde edindikleri bilgilerin,
medya okuryazarlik bilincini nasil etkiledigini ortaya koymaktir.
Nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenolojik desene
dayali bu calismada, Radyo, Televizyon ve Sinema Bélimiinde
lisans ve yiiksek lisans diizeyinde 6grenim goren toplam 34
Ogrenciyle goriisiilerek medya okuryazarligina iliskin deneyim ve
algilar1 incelenmistir. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis
goriismeler yoluyla toplanmis ve elde edilen veriler betimsel
bir sekilde aktarilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
gordiikleri egitim ve Ogretimin etkisiyle medya iceriklerine
yonelik elestirel bir bilin¢ gelistirdikleri; medya mesajlarini
sorgulama, analiz etme ve anlamlandirma siireclerinde aktif bir
tutum sergiledikleri ortaya konulmustur. Ayrica katilimcilarin
yeni medya araclar1 karsisinda daha secici, farkindaligi yiiksek
ve katilimc bir yaklasima sahip olduklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin bu elestirel tutumlari, kitle iletisim teorileri ve
medya okuryazarlig: elestirileriyle de uyumludur.

Anahtar Kelimeler: Medya okuryazarligi, Iletisim calismalari,
Fenomenolojik desen, Nitel arastirma.
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ABSTRACT

Media literacy promotes critical thinking, constructive attitudes
towards information and the skills needed to use it effectively.
It is becoming increasingly necessary to develop media literacy
among young people, equipping them with the ability to manage
the information they encounter in various media contexts
effectively. Therefore, it is becoming increasingly important to
understand how education in academic fields related to media
influences individuals’ knowledge acquisition and evaluation
processes within the context of media literacy. This study aims
to reveal how the knowledge acquired in courses and teaching-
learning processes within the curricula of media-related faculties
and departments in recent times affects media literacy awareness.
In this study, based on a phenomenological design which is one of
the qualitative research methods, a total of 34 students studying
at undergraduate and graduate levels in the Radio, Television,
and Cinema Department were interviewed to examine their
experiences and perceptions regarding media literacy. The data
were collected through semi-structured interviews and presented
descriptively. The research revealed that the students had
developed a critical awareness of media content as a result of their
education and training, and displayed an active attitude towards
questioning, analysing, and understanding media messages.
Additionally, it was determined that the participants had a more
selective, highly aware, and participatory approach to new media
tools. Students’ critical attitudes are also consistent with mass
communication theories and media literacy criticisms.

Keywords: Media literacy, Communication studies,

Phenomenological pattern, Qualitative research.
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GIRIS

Dijitallesme ve vyapay =zekdnin hizla gelistigi
giiniimiizde, bireylerin medya iceriklerini yalnizca
tiketmekle kalmayip ayni zamanda {iretmeleri,
medya okuryazarligini daha da Onemli hale
getirmektedir. Ciinkii cocuklar ve gencler, insanlik
tarihinin hi¢cbir doéneminde olmadigi kadar cok
bilgi ve eglence secenegine sahip dijital bir diinyada
biiyimektedir (Hobbs, 2010). Medya, biiyiikk baski
tabanli yayinlardan (radyo, gazete, dergi, TV gibi) ag
tabanli dijital teknolojiler ve yapay zeka gibi yeni bilgi
ve iletisim teknolojilerine dogru doniiserek etkisini
stirdiirmektedir (Kress, 2003). Medyanin giiclii ve
baskin etkisini azaltmak icin, bireylerin hem medya
tiiketicisi hem de ireticisi olarak gorsel ve isitsel
medya iriinlerine daha aktif katilmalari, yani medya
okuryazarligibilin¢lerinin artirilmasi dnemlidir (Avsar,
2013). Ozellikle medyanin ideolojik boyutunun, biling
endiistrisi ile bilginin iiretimi ve yonetimi tizerindeki
etkisi giderek artmaktadir. Ayrica, medyanin
demokratik siireclere olan merkezi niifuzu ve gorsel
iletisim ile bilginin hayatin her alaninda vazgecilmez
hale gelmesi, medya okuryazarlig: ihtiyacin1 daha da
artirmaktadir (Masterman, 1985).

Literatiire  bakildiginda son yillarda medya
okuryazarligi konusunda teorik ve uygulamali bircok
calisma yapildig1 goriilmektedir (Kubey, 1997; Snyder,
1998; Kellner, 2002; Kellner & Share, 2005; Silverblatt
vd., 2014; Mkandawire, 2018; Kulak, 2025; Karaman &
Balci, 2025; Eserdi vd., 2025). Ozellikle son dénemde
medya okuryazarligina iliskin calismalarin artmasi,
medya okuryazarliginin giderek artan 6nemini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte pek cok bolim ya da
kurum, kendi egitim ve 6gretim siireclerinde medyanin
etkisini anlamak amaciyla arastirmalar yiriitmistir
(Burn & Durran, 2007; Zhang vd., 2020; Mengiilogul
& Sarikaya, 2024; Eserdi & Cikan, 2025; Kiling, 2025;
Demirci & Yildirim, 2025). Her yil medya etkisi ve
medya okuryazarligina iligskin bir¢ok alan arastirmasi
yapilmasina ragmen, bireylerin fenomenolojik
deneyimlerini inceleyen calismalarin yeterli sayida
olmadig1 soylenebilir. Medya okuryazarligi dersine
iliskin bazi arastirmalar yapilmis olsa da (Koktener,
2019; Aksu Bektas & Alver, 2020), Radyo, Televizyon
ve Sinema (RTS)! boliimlerinde okutulan miifredatlarin

! Bu calismada, metnin ilerleyen boliimlerinde tekrarlarin oniine gecmek ve
ifadeyi kisaltmak amaciyla, “Radyo, Televizyon ve Sinema Béliimii” ifadesi yerine
RTS kisaltmasi kullanilmaktadir.
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medya okuryazarligi bilincini gelistirme acisindan
yeterli diizeyde oldugu sdylenemez. Ayrica, son yillarda
Ogrencilere yonelik medya okuryazarligi konusunda
bircok arastirma yapilmis olsa da bu ¢alismalarin cogu
dokiiman analizi yontemi (Acar, 2024; Uzun, 2024) ve
nicel yontemler (Isik & Huseynova, 2024; Akinci, 2024;
Birlik & Yaras, 2025; Erdogan, 2025; Kulak, 2025)
kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu calisma ise 6nceki
arastirmalardan farkli olarak, RTS bdliimlerinde
Ogrenim goren oOgrencilerin medya okuryazarligina
iliskin fenomenolojik deneyim ve algilarin1 ortaya
koymayr amaclamaktadir. Boylece alandaki bosluga
katkida bulunarak literatiire 6zgiin bir bakis acisi
sunmay1 hedeflemektedir.

Calisma kapsaminda, RTS Bolimi o6grencileriyle
derinlemesine goriismeler yapilmistir. Calismada,
ogrencilerin  medya iceriklerine  yaklasimlari,
medya mesajlarinin ardindaki anlamlar1 ne 6lciide
kavrayabildikleri ve bu icerikleri elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirme becerileri ortaya konulmaya
calistlmistir.  Bu  calismada  Oncelikle medya
okuryazarligi kavrami tanimlanmis, ardindan ilgili
literatiir incelenmistir. Yontem boliimiinde veri
toplama araci, ¢calisma grubu ve analiz siireci ayrintili
olarak aciklanmistir. Katilimc: ifadeleri betimsel
bicimde aktarilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen
bulgular literatiirle karsilastirilarak tartisilmis; daha
sonra ise sonu¢ ve Onerilere yer verilmistir. Bu
calismanin, medya okuryazarligi alanina kuramsal
ve uygulamali katki sunmasi, 6zellikle medya egitimi
veren programlarda elestirel bilin¢ gelisimine dair yeni
acilimlar saglamasi beklenmektedir.

1. MEDYA OKURYAZARLIGI: TANIM VE
KAPSAMI

Medya vyalnizca bir iletisim araci olarak islev
gormekle kalmaz; ayn1 zamanda Stuart Hall'un (1977)
da belirttigi gibi toplumsal gruplarin farklilasmis
yasamlarina 1sik tutarak, toplumsal bilgi saglama ve
secici imajlar olusturma gorevini de istlenmektedir.
Medyanin 6nemli islevleri ve gorevlerinin yaninda
neyi, nasil temsil ettigi ve gercekligi giinimiiziin
onemli sorunlarinin alanlarini  olusturmaktadir.
Masterman (1994) “Medya gercegi sunmaz, onu temsil
eder” ifadesiyle medyanin seffaf bir yapida olmadigini;
gercekligi dogrudan aktarmak yerine, onu yeniden
yapilandirarak temsil ettigini belirtmektedir. Budurum,
medyanin bireyleri etkileyerek kendi gercekligini
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insa ettigi fikrine dayanmaktadir. Bu nedenle medya,
“bilin¢ endiistrileri” olarak adlandirilir ve insanlarin
diinya hakkinda bilgi edinmelerini saglayarak,
onlarin algilarin1 ve disiincelerini sekillendirir.
Bundan hareketle medya, sadece haber veya bilgi
vermekle kalmayip toplumsal gruplari, smiflar1 ve
kiiltiirleri bir araya getirerek toplumun bitinligini
anlama ve temsil etme goOrevini {istlenir. Ancak
giinimiizde medya ortami, yogun ve siirekli icerik
akisiyla doygunluk seviyesine ulasmakta; teknolojik
araclara olan bagimlilik giderek artmakta ve kiiresel
Olcekte birbirine bagli bir yapiya doniismektedir.
Bu gelismeler, bireylerin medya ile kurdugu iliski
bicimlerini koklii bir sekilde degistirmektedir (Kellner
& Share, 2007). Bu degisim cok boyutlu ve yiiksek
etkilesimli (multimedya okuryazarlig1) bir siirece isaret
etmektedir (Buckingham, 2003). Dolayisiyla medyanin
etkisinden kurtulmak veya medyay: elestirel okuma
becerisini gelistirmek icin okuryazarlik ve medya
okuryazarlik bilincinin yiikseltilmesi, 5nemli bir sorun
veya soru olarak ortada durmaktadir.

20. yuzyllin ortalarindan itibaren okuryazarlik
kavraminin geleneksel tanimi degiserek, basili ve
yazili materyalleri okuma ve yazma becerisinin 6tesine
gecmis, zaman icerisindeigerik, bicim/stil, etki, anlama,
yorumlama, iletisim kurma ve hesaplama gibi daha
karmasik bilissel siirecleri de kapsayacak sekilde, farkl:
baglamlarla iliskilendirilerek daha kapsamli bir boyuta
evrilmistir (Silverblatt vd., 2014; Mkandawire, 2018).
Medya okuryazarligi ise Burn ve Durran’a (2007) gére,
kiiltiirel, elestirel ve yaratici unsurlarin bir araya geldigi,
bireylerin medya metinlerini anlamlandirmasinin yani
sira bu metinleri yeniden sekillendirip yorumladiklar:
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla medya
okuryazarligi yalnizca islevsel becerileri degil, ayni
zamanda sosyal kimlik olusturma, kiiltiirel aidiyet ve
elestirel diisinme gibi unsurlar1 da kapsamaktadir
(Kellner & Share, 2007).

Literatiirde medya okuryazarligina iliskin
tanimlamalarinabakildiginda; farklimedyaplatformlar
ve organlar1 araciligiyla alinan bilgileri ve haberleri
dogru bir sekilde analiz etme, degerlendirme ve icerik
olusturma becerisi iliskisi kuruldugu goriilmektedir
(Buckingham, 2003; Livingstone, 2004; Kogak, 2011;
Silverblatt vd., 2014; Roozenbeek & van der Linden,
2019). Bu beceri, okuma ve yazma yetisinin 6tesinde,
bilgiyi anlamlandirma ve bireysel deneyimlerle
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iliskilendirme siireci ile iliskilidir.

Medya okuryazarliginin temel amaci, bireye, bilgiyi
analiz etme, yorumlama, sentezleme, elestirme,
biitiinlestirme ve sonrasinda bu bilgiyi degisik
yasam bilesenlerine uygulama yetisini saglamaktadir
(White & Dillow, 2005; Pekman, 2011). Dolayisiyla,
medya okuryazarligi bireylere sagladig1 elestirme ve
biitiinlestirme becerileri ile bilgiyi farkli alanlarla
iliskisini kurma ve uygulama imkéani saglamaktadir
(White & Dillow, 2005). Ayni zamanda, bireyin belirli
metinleri ve medya iceriklerini okuma, yorumlama
ve iiretme yetisi ile kendi kiiltiir ve toplumuna etkin
katilimin1 saglayacak entelektiiel araglar1 edinmesini
de imkan tanimaktadir (Kellner & Share, 2007). Medya
okuryazarligi; yalnizca haber ve bilgi tiiketimini
degil, eglence, reklam ve sosyal medya iceriklerinin
de elestirel bir bakis acisiyla degerlendirilmesini
kapsamaktadir (Hobbs, 2010). Bu kavram, yalnizca
medya metinlerinin  anlasilmasini  degil, aym
zamanda iletisim teknolojilerinin etkin bir sekilde
kullanilmasin1 da kapsamaktadir (Giingdr, 2022).
Medya okuryazarligi, medya ve iletisim teknolojilerini
bilincli ve etkili bir sekilde kullanabilmeyi saglayan
en Onemli siireclerden biri olarak egitim araciligiyla
gelistirilir.

Okuryazarlik egitimi konusunda hem gelenekciler
hem de reformcular arasinda bir fikir birlikteligi s6z
konusudur(Kellner&Share,2007). Medyaokuryazarlig:
konusunda heniiz boyle bir uzlas1 olmasa da gelecekte
medyanin etkisi konusundan insanlar1 ve toplumlar:
korumak i¢in ortak bir uzlasmanin saglanmasi olasidir.
Ciinkii medya okuryazarlig1 egitimi, bireylere medya
kodlarin1 analiz etme ve medya iceriklerinin etkisini
kavrayabilme yetisini ve bilincini kazandirir (Paker,
2009). Aufderheide (1993), medya okuryazarligini,
bireylerin medya iceriklerini daha elestirel ve
bilincli bir sekilde tiiketmelerini saglamak amaciyla
gelistirilmis bir egitim bicimi olarak tanimlamaktadir.
Yeni iletisim teknolojilerinin yayginlasmasi, bunlardan
gelen mesajlarin anlasilmasi ve dogru bir sekilde
yorumlanmasi, gliniimiiziin en 6nemli sorunlardan biri
olarak varligini siirdiirmektedir (Lin vd., 2013). Medya
okuryazarligi egitimiyle, kiiltiiriin baskin sembol
sistemlerinin kisisel, estetik, kiiltiirel, sosyal ve politik
amaclar dogrultusunda bilingli bir sekilde kullanimi
hedeflenir. Bu egitim, bireylerin medyay1 sadece pasif
bir sekilde tiikketmek yerine, elestirel bir bakis acisiyla
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anlamlandirmalarini ve kendi medya iiretimlerini bu
bilingle gerceklestirmelerini saglar (Masterman, 1985).

Medya okuryazarlig: egitiminde, kitle iletisim araclar1
ve popiiler kiiltiirle baglantili 6grenmeye odaklanilmasi
gerekliligi, cevrimici teknolojilerin egitime entegre
edilmesiyle birlikte daha karmasik bir hale gelmektedir.
Bu baglamda, dijital teknolojilerin mimkiin kildig:
sosyal medya ortami, diinya genelindeki bircok egitimci
icin ayaklarimizin altindaki hareketli tektonik plakalar
gibi islev gérmekte; bizleri hem istikrarsizlastirmakta
hem de canlandirmaktadir. Ayni zamanda yeni
firsatlar, sorunlar ve éncelikler yaratmaktadir (Hobbs,
2009). Medya okuryazarlig sayesinde, bireyler medya
kiiltiiriinii, sosyal {iretim ve miicadelenin bir araci
olarak 6grenmektedir. Bununla birlikte bireyler medya
temsillerine elestirel bir bakis acis1 kazanmaktadir.

Ote yandan medya okuryazarligi, bireylerin medya
iceriklerini sadece tiiketmekle kalmayip, iceriklerin
ardindakiideolojik, ticarivekiiltiirelamaclarisorgulama
ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerini saglar
(Buckingham, 2003). Ozellikle giiniimiizde medyanin
hayatimizdaki etkisinin genislemesiyle birlikte, medya
okuryazarligi toplumda bilincli bireyler yetistirmek
icin kritik bir arac olarak 6ne cikmaktadir (Potter,
2019). Bu noktada belirtmek gerekir ki, dijital
enformasyonun hizla artmasi, yapay zekanin bilgileri
ayrim gozetmeksizin dogru enformasyon olarak
sunmasi, sosyal medyada artan manipiilasyon ve
haberlerdeki dezenformasyon, gerceklik ve hakikat
arasindaki bag1 zayiflatmakta; bireyleri, yeni bir
‘hakikat’e inanmaya yonlendirmektedir. Diger yandan,
ag teknolojilerinin sagladig1 anlik bilgi akisi, aninda
haberlesme imkani ve gorsellerle desteklenen icerikler;
bireyleri, bilgileri elestirel siizgecten gecirmeden ve
dogrulugunu teyit etmeden kabul etme egilimi ile kars:
karsiya birakmaktadir. Her gecen giin artan sayisiz
enformasyon, haber ve bilgi akisi icinde dogru bir
stizgecin olusmasi i¢in medya okuryazarlik egitiminin
daha fazla onemsenmesi gerekmektedir (Habes vd.,
2023).

Ozellikle giiniimiizde bireylerin bilgiye erisimlerinin
kolaylasmasinin yani sira dogru bilgiye ulasmak
zorlasmis ya da dogru bilginin hangisi oldugu sorunu
ortaya cikmistir. Bundan dolayr elestirel medya
okuryazarliginin 6nemi de artmistir. Elestire] medya
okuryazarligi, kiiresellesen ve cokkiiltiirlii bir diinyada,
kiiltiirlerin ¢esitliligini anlamay1 tesvik ederken, ayni
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zamanda medyadan 6grenmeyi, manipiilasyona karsi
diren¢ gostermeyi ve medya materyallerini yapici
sekilde kullanmay1 dgretir (Kellner & Share, 2005).
Dahasi, medya okuryazarliglr egitimi, Ogrencilere
iyi birer vatandas olarak sosyal yasama aktif katilim
saglayacak beceriler kazandirmay1r amaglar. Bu
nedenle, medya okuryazarlig1 egitimi alan bireyler,
karsilastiklar1 enformasyonu sorgulayabilir ve medya
metinlerindeki manipiilasyona kars1 daha direncli hale
gelebilirler. Egitim ve o6gretim, medya metinlerine
kars1 analiz etme becerisini ve medya okuryazarlik
diizeyini giliclendirmekte, yanlis ve yalan enformasyona
kars1 savunma kalkani olusturmanin yollarindan en
o6nemlisi (Mourio & Robertson, 2019; Steensen, 2019)
olarak 6ne cikmaktadir.

2. CALISMANIN METODOLOJiSI

Bu kisimda calismanin amacina, 6nemine, yontem ve
desen bilgisine, calisma grubunun 6zelliklerine, analiz
stirecine, kapsam ve sinirliliklarina yer verilmistir.

2.1. Calismanin Amaci ve Onemi

Medya okuryazarligi, toplumsal farkindalik, 6nyargi ve
kisisel degerler {izerindeki etkisine dair bilgi edinmek,
medya tiiketiminin bireylerin giinlitk yasantilarinda,
iliskilerinde ve bilgiye yaklasimlarinda oynadig:
roli anlamak acisindan oOnemlidir. Dolayisiyla
medya iceriklerine elestirel yaklasabilme ve medya
mesajlarinin arkasindaki amaclar1 sorgulama becerisi,
ogrencilerin medya karsisinda daha donanimh
ve farkindalik diizeyi vyiiksek bireyler olmasinda
katki saglayabilir. Bu calismanin amaci, Giizel
Sanatlar Fakiiltesi, RTS Bolumii 6grencilerinin ders
miifredatlarinda edindikleri bilgilerin; gorsel, isitsel
ve vyazili iceriklere iliskin farkindalik diizeylerini,
medya mesajlarin1 sorgulama yetkinliklerini, medya
bilgilerini dogruluk ve giivenilirlik acisindan analiz
etme kapasitelerini ve medya mesajlarina yonelik
elestirel diisiinme becerilerine etkisini ortaya koymaya
calismaktir. Calismanin amaci ve 6nemi kapsaminda
su sorulara cevap aranmistir:

» Medya okuryazarligi hakkinda ne
distiniiyorsunuz? Yeni medyada iceriklerin
nasil dretildigi, iletildigi ve tiiketildigi
konusunda sahip oldugunuz bilgi ve
deneyimlerden bahsedebilir misiniz?
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Giinliik yeni medya kullaniminizda kaynak ve
iceriklerin gitivenilirligi, 6nyarg: barindirma
olasiligr ve mesajlarin amaci hakkinda nasil
bir sorgulama yapiyorsunuz? Bu sorgulama
stirecinde nelere dikkat ediyorsunuz?

Yeni medyada takip ettiginiz eglence icerikleri
(6rnegin, diziler, videolar, icerik iireticileri)
iizerinizde nasil bir etki birakiyor? Bu
icerikleri elestirel bir goézle degerlendirme
stireciniz nasil isliyor ve bu konuda aldiginiz
derslerin bir katkis1 oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Yeni medya iceriklerini degerlendirirken
edindiginizfarkindaliklarin giinlitk yasaminiza
ve cevrenizle olan etkilesimlerinize nasil bir
etkisi vardir? Yeni medya icerikleri hakkinda
arkadaslariniz veya ailenizle hangi konularda
ne siklikla tartisiyorsunuz? Bu
tartismalar diisiince ve medya yaklasiminizi
nasil sekillendiriyor?

ve tiir

Radyo, Televizyon ve Sinema boliimiinde
aldiginiz egitimlerin yeni medya okuryazarligi
konusunda size kazandirdigi bir farkindalik
oldugunu diistiniiyor musunuz? Eger varsa,
bu farkindaliklar nelerdir ve giinlik medya
kullaniminiza nasil yansimaktadir?

2.2. Yontem ve Desen

Bu calisma, RTS Bolimi Ogrencilerinin medya
okuryazarligina dair deneyimlerini ortaya koymay1
amacladigindan, fenomenolojik desen kapsaminda
degerlendirilebilir. Calisma, betimsel fenomenoloji
yaklasima gore katilimcilarin ifadeleri aktarilmistir.
Katilimcilarin ~ ifadeleri, yorum ve
betimsel bir sekilde aktarilmis; analizlerdeki basliklar
ise katilimcilara sorulan sorular ve ifadeleri temel
alinarak Dbelirlenmistir. Arastirmaci
ifadeleri aktarirken, kisisel onyargilarini askiya alma
ilkesine gore hareket ettigi icin betimleyici fenomoloji
kapsamindan diisiiniilebilir (Giorgi, 2009).

eklemeden

katilimcilarin

Creswell'e gore (2023) fenomenolojik ¢alisma, birkag
kisinin bir fenomen veya kavramlailgili deneyimlerinin
ortak anlamini kesfetmektir. Dolayisiyla fenomenolojik
calismalar, arastirilacak olguya odaklanarak bu olgunun
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nasil yorumlandigina, nasil deneyimlendigine ve bu
deneyimlerin nasil tanimlandigina odaklanmaktadir
(Creswell & Poth (2016). Yildirim ve Simsek’e (2018)
gore, fenomenolojik desendeki amag, vyiiriitiilen
calismalarda genellikle bir olguya iliskin kisisel
deneyimlerin ortaya ¢ikarilmas: ve yorumlanmasidir.

RTS Bolimii o6grencilerinin medya okuryazarlig:
stirecinde yasadiklar1 deneyimlerin ve bu deneyimlere
yiikledikleri anlamlarin  ortaya cikarilmasi
yorumlanmasiicin yari yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak veriler elde edilmistir. Briggs'e (1986)
gore, sosyal bilimlerde goriisme bireylerin deneyimleri,
tutumlari, gorisleri, sikayetleri, duygular: ve inanclar
hakkinda bilgi edinmede etkili bir yontemdir. Bu
yontem araciligiyla RTS Boliimii 6grencilerinin medya
okuryazarligina iliskin fenomenolojik deneyimlerinin
anlasilmas1 hedeflenmistir.

ve

2.3. Calismanin Orneklemi

Calisma grubu, Sanliurfa ilinde Harran Universitesi
biinyesinde bulunan Giizel Sanatlar Fakiiltesi Radyo,
Televizyon ve Sinema Bolumi lisans ve yiiksek
lisansta egitim ve Ogretim siireclerine aktif devam
eden Ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmaya
goniillil katilan 34 6grenci ile derinlemesine miilakat
yapilmistir. Bu calismada Orneklem grubu, amach
ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Amach
orneklemede, evrenin temsiliyetinden cok, arastirilan
konuyla ilgili deneyime sahip bireylerin yasadiklar1 ve
tecriibelerini ortaya koymalari hedeflenir (Johnson
vd., 2007). Amacl 6rneklemde arastirmaci, calismanin
amaci dogrultusunda hangi katilimcilar1 arastirmaya
dahil edecegine kendisi karar verir. Bu yontemin
tercih edilme nedeni, medya okuryazarligina dair
deneyim sahibi 6grencileri belirlemektir (Creswell &
Clark, 2017).

Belirlenen katiimcilardan yiiz ylize goriisme yoluyla
diisiinceleri alinmis; yiiz yiize goriismek istemeyen
katilimcilara ise gortisme formu e-posta yoluyla
gonderilmistir. Gortismeye katilan katilimcilara ait
demografik bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimcilara ait demografik veriler

Katilimc1 No  Cinsiyet Yas Okudugu Sinif
1 Erkek 20 1.S1mf
2 Kadin 24 1.Simf
3 Kadin 20 1.S1muf
4 Kadin 19 1.Smif
5 Erkek 20 1.Smif
6 Erkek 22 1.S1maf
7 Kadin 20 1.Smf
8 Erkek 19 1.Smif
9 Kadin 20 2.Smuf
10 Kadin 21 2.Smf
11 Erkek 24 2.Smf
12 Kadin 19 2.Smif
13 Erkek 38 2.Smif
14 Erkek 20 2.Smf
15 Kadin 19 2.Smif
16 Kadin 29 2.Smif
17 Kadin 48 3.Smuf
18 Erkek 21 3.Smuf
19 Kadin 19 3.Smif
20 Erkek 21 3.Smif
21 Erkek 20 3.Smuf
22 Erkek 37 3.Smif
23 Erkek 21 3.Smif
24 Erkek 21 3.Smuf
25 Erkek 42 4.Simf
26 Kadin 21 4.Sinf
27 Erkek 48 4.Simf
28 Erkek 22 4.Simf
29 Erkek 49 4.Sinaf
30 Kadin 23 4.Sinf
31 Kadin 24 4.Simf
32 Kadin 26 4.Simf
33 Erkek 35 Yiiksek Lisans
34 Kadin 28 Yiiksek Lisans
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Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi bu calisma toplam
34 aktif egitim siirecine devam eden Ogrencilerle
yapilmistir. Tabloya bakildiginda katilimcilar cok
farkli yas araligina sahip oldugu goriilmektedir. Radyo
televizyon ve sinema bolimiinde okuyan 6grencilerin
yaslarinin yiiksek olmasindan dolayr yas ortalamasi
yitksek cikmasinda etkili olmustur. Katilimcilarin genis
bir yas araligina sahip olmasi farkli yasam evreleri,
medya kullanim aliskanliklar1 ve medya okuryazarlig:
deneyimlerine bagli olarak goriislerde cesitlilik yarattig:
distiniilebilir. Cinsiyet dagiliminda hem kadin hem
erkek ogrenciler yer almaktadir. Katilhmecilar farklh
sinif diizeylerinden olusmaktadir: 1. siniftan 4. sinifa
kadar Ogrencilerle birlikte yiiksek lisans diizeyinde
egitim goren katilmcilar da bulunmaktadir. Bu
durum, gortislerin hem yas hem de akademik ilerleme
diizeyi acisindan zengin ve heterojen bir yapi tasidigini
gostermektedir. Analiz siirecinde bu heterojenlik
dikkate alinmis ve temalar olusturulurken yas ve sinif
diizeyine bagh farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak
analizler yapilmistir.

2.4. Veri Toplama ve Analiz Siireci

Calisma icin oncelikle Harran Universitesi etik
kurulunda gerekli izinler alinmistir (Etik Kurul Tarih
ve Sayu: 15.11.2024 ve 2024/265). Gerekli izinler
alindiktan sonra arastirmaya katilacak 6grencilerden
onam alinmistir. Bu siire¢ tamamlandiktan sonra
hazirlanan form, katiimecilara dogrudan teslim edilmis
veya tercih ettikleri dijital adreslere gonderilmistir.
Calisma kapsaminda katilimcilara yoneltilen sorular,
iki boliimden olusan yar1 yapilandirilmis bir gériisme
formuyla iletilmistir. Ilk bolimde demografik bilgilere
yer verilmis; ikinci bolimde ise arastirmanin amaci
dogrultusunda, 6grencilerin medya okuryazarlik bilgisi
ile buna dair diisiince ve goriislerinin paylasiimasi
istenmistir.

Aragtirma  kapsaminda  katihimacilarla  yapilan
gortismeler tamamlandiktan sonra veri analiz
stirecine gecilmistir. Arastirma verilerinin analizi
betimsel fenomenoloji yaklasimina goére aktarilmistir.
Arastirmaci, katilimcilardan elde ettigi bulgularin
analizini yaparken Giorginin (2009) y6ntemi ve
stireclerine gore yol ve siirecler izlemistir.

Calismada ilk olarak, yiiz yilize goriisiilen kisilerin
ifadeleri ile elle doldurulan formlar Word’e aktarilmis
ve WhatsApp/e-posta yoluyla gonderilen formlarla
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birlestirilerek tek bir dosya haline getirilmistir.
Verilerin birlestirilme islemi tamamlandiktan sonra,
veri analiz siirecine gecilmistir. Calismanin analiz
siirecinde ilk olarak, katilimci ifadeleri defalarca
okunmus genel anlam ve biitiinliik kavranmaya
calisilmistir. Daha sonra katilimcilarin ifadeleri,
arastirma  sorularina uygun anlamli  birimler
haline getirilmistir. Bu anlam birimleri, benzerlik
ve farklibklara gore gruplandirilarak baslhiklar
olusturulmustur. Son olarak, olusturulan basliklar/
temalar altinda katilimcilarin ifadeleri betimsel olarak
aktarilmistir. Analizlerde 34 katiimcinin deneyimi
aktarilmaya calisilmistir. Sadece birbirine ¢ok yakin
ifadelerle deneyimleri aktaran katilimcilarin bazi
ifadelere yer verilmemistir. Analizlerde katihimecilara
tablo 1'deki katilimci numarasinin basina K harfi
konularak kimliklendirilmistir. Dolayisiyla her bir
katilimer bilgisi K1, K2, K3... seklinde kodlamas:
yapilmistir.

2.5. Kapsam ve Sinirliliklar

Arastirma, Harran Universitesi, Giizel Sanatlar Fakiil-
tesi RTS Boliimiinde aktif egitim ve 6gretim goren 34
ogrenci ile sinirhidir. Katihimeilarin yaslar: 19-49 ara-
sinda degismekte olup, farkli sinif diizeylerinden ve
egitim seviyelerinden 6grenciler calismaya dahil edil-
mistir. Calisma, belirli bir sistematige gére yapilmasi-
na ragmen birtakim sinirliliklara sahip oldugu séylene-
bilir. Ik olarak, arastirma yalnizca Harran Universitesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesi RTS Boliimii lisans ve yiiksek
lisans Ogrencileriyle sinirlidir; bu nedenle bulgular,
diger tiniversite veya fakiiltelerdeki 6grencilere genel-
lenemez. Ote yandan, arastirmanin 2025 Bahar déne-
minde derse devam eden 6grencilerle belirli bir aka-
demik takvim cercevesinde yiirtitiilmesi, 6grencilerin
medya titkketim aliskanliklarinin uzun vadeli gozlem-
lerini kapsamamaktadir. Ayrica, calismada kullanilan
yar1 yapilandirilmis miilakatlar, katilimcilarin 6znel
deneyimlerine dayanmakta olup, elde edilen verilerin
bireysel goriis ve algilarla sinirlidir. Bu nedenle, calis-
manin gerceklestirildigi ortam ve donem, bulgularin
diger iiniversitelerde veya farkli zaman dilimlerinde
dogrudan genellenmesini kisitlamaktadir.

2.6. Gecerlilik ve Guivenirlik

Nitel arastirmalarin postmodern, yorumlayict ve
anlamaci bilim felsefesi temelinde bircok farkli
uygulama alani mevcuttur. Fenomenoloji desende
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dogrudan calisma grubunu olusturan katilimcilarin
deneyimlerine odaklanmasi 6nem arz etmektedir
(Patton, 2014). Calismada Lincoln ve Gubamnin
(1985) nitel arastirmalara yonelik belirtmis olduklar
aktarilabilirlik, tutarlilik, inandiricihik ve teyit
edilebilirlik (Glaser & Strauss, 2017) gibi gecerlik ve
giivenirlik yontemlerine dikkat edilmeye calisilmistir.
Bu baglamda arastirmaci, orneklemi belirlerken,
goriismesorularihazirlarken genisbirliteratiir taramasi
yapmis, calisma formu hazirladiktan sonraki siirecte
de gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina azami derecede
0zen gostermeye calismistir. Hazirlanan soru formlar:
alaninda uzman 2 kisiyle gonderilmis ve Onerileri
dogrultusunda sorular yeniden diizenlenmistir.
Katilimcilarla derinlemesine goriismelere gecmeden
once, farkli simif diizeylerinden dort ogrenciyle 6n
uygulama yapilmistir. Bu wuygulamada sorularin
anlasilirlig1 ve arastirmanin 6lgmek istedigi noktalar:
ne kadar karsiladig1 kontrol edilmis, ardindan gerekli
diizenlemeler yapilarak goriisme formunun son
hali olusturulmustur. Arastirmaci, calismayr her
asamasinda titiz ve Onyargisiz bir sekilde yiiriitmeye
calismis, veri toplama ve analiz siirecinde katilimcilarin
medya okuryazarlik deneyimlerine iliskin ifadeleri
oldugu gibi aktarmaya Ozen gostermistir. Kisacasi
nitel calismalarda 6nemli olan seffaflik, calismanin
her asamasinda saglanmaya calisilmistir (Teddlie &
Tashakkori, 2015). Veri analiz siirecinde uygun basliklar
olusturulduktan sonra katilimcilarin ifade ettikleri veya
konuyla ilgili diistindiikleri dogru bir sekilde yansitmak
icin siirekli katillmcilarin ifadeleri okunmus, elde
edilen veriler detayl bir sekilde kodlamalar yapilarak
bulgular tarafsiz bir sekilde aktarilmistir (Batdi & Oral,
2020). Boylece nitel calismanin yol ve siireclerine bagli
kalinarak giivenirlik ve gecerlilik en yiiksek seviyede
saglanmaya calisilmistir.

3.BULGU ve ANALIZLER

Bu boliimde, katihimcilara yoneltilen sorular ve bu
sorulara verdikleri yanitlar temel alinarak basliklar
olusturulmustur. Katilimcilarin deneyimlerini
yansitan ifadeler betimsel bir sekilde aktarilmis ve bu
aktarimlardan hareketle ¢cikarimlar yapilmistir.

3.1. Katilimcilarin Medya Okuryazarligina Iliskin
Algilar: ve Yeni Medya Deneyimleri

Katilimcilara yoneltilen “Medya okuryazarligi hakkinda
ne distiniiyorsunuz? Yeni medyada iceriklerin nasil
retildigi, iletildigi ve tiiketildigi konusunda sahip
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oldugunuz bilgi ve deneyimlerden bahsedebilir
misiniz?” sorusuna 1. simif Sgrencilerinin verdikleri
cevaplardan 6ne c¢ikan ifadeler su sekildedir:

K1: Medya okuryazarligi denildiginde insanlarin
yeni medyada icerikleri dogru analiz etme ve bilincli
tilketme noktasinda yardimci olur. Giiniimiizde
medya platformlarinda iceriklere dikkat cekmek
icin  dezenformasyonlarla  olusturulmaktadir.
Ornegin ben bazi haber sitelerini takip ediyorum,
basliga bakip okumaya bashiyorsun, bakiyorsun
icerikle alakasi yok. Sosyal medyada siirekli kisa
videolar izliyorum, bu videolar etkileyici gérsel ve
miizikler kullanilarak bizim bilincimizi manipiile
ediyor. Bunun farkindayim ama bundan tamamiyla
kurtulmak zor.

K7: Medya giindelik hayatta herkesin tercih ettigi ve
kolaylikla ulasabilecegi bir platformdur. Insanlarin
sosyal aktivite olarak kullandig1 giiniiniin cogunu
orda gecirdigi ya da en ufak bir seyde internetten
bilgi almasini sagladig: bir yerdir. Giindelik hayati
kolaylastirmada oldukca etkilidir. Ancak yalan
haber yalan gortintii ya da yapay zekayla beraber
insanlara gercekci bir sekilde iletip insanlar: etkisi
altina almaktadir. Geldigim noktada medyanin
dozunda kullanilmas: gerektigi taraftarryim. Medya
okuryazarlig1 da bize yeni medya kullanma yetisini
ve elestirisini kazandirmaktadir.

1. sinif 6grencilerinin ifadelerinden, medya elestirisine
yonelik bir farkindalik gelistirmeye basladiklar1 ancak
bu elestirilerin hentiz yiizeysel ve baslangic diizeyinde
kaldig1 anlasilmaktadir. 1. simif derslerinin teorik
diizeyleri g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grencilerin
daha cok dezenformasyon ve manipiilasyon gibi
gazetecilik pratiklerine yonelik temel elestirilere
odaklandiklar1 goriilmektedir. Medya okuryazarlik ile
iliskili soruya 2. sinif 6grencilerinin 6ne cikan ifadeleri
ise su sekildedir:

K11: Medya okuryazarligi, bireylerin icerikleri
dogru analiz etmesi ve elestirebilmesi acisindan
cok 6nemli bir alandir. Yeni medya, bilgiye hizli
erisim saglarken, bilgi kirliligi ve manipiilasyon
risklerini de artiriyor... Bende bu genis evren
icinde gezinirken kendi iceriklerimi nasil
olusturabilecegimi diisiiniiyorum.

K14: Yeni medya icerikleri insanlarin bazen
algida secicilik veya sosyal medya kullanicilarinda
olumlu ya da olumsuz bir alg1 yonetimi yaratiyor.
Medyanin alg1 operasyonlariyla basa cikmak icin
medya okuryazarhigina ihtiyacimiz vardir. Medya
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okuryazarligidemek aslindamedyaiceriklerine daha
bilin¢li yaklasmak demektir. Ben ozellikle sosyal
medya iceriklerinin giivenirligine ve dogruluguna
hep kuskuyla yaklasiyorum. Bu iceriklerin satis
veya eglence amach tretildiginin farkindayim, ama
tam olarak nasil bas etmem gerektigi konusunda
yeteri kadar bilgi birikimine sahip degilim.

Medya okuryazarligina yonelik soruya, 2. simif

Ogrencilerinin teorik cerceveden ziyade medya
iceriklerine dayali ve 6rnekler vererek yanit verdikleri
goriilmektedir. Tkinci sinifin sonuna gelinmesiyle
birlikte, teorik derslerin yani sira uygulamali ve
medya analizine yonelik derslerin etkisiyle belirli
bir farkindalik gelismis; ancak c¢6ziim {iretme
asamasinda bazi 6grencilerin kafa karisiklig1 yasadigy
da anlasilmaktadir. Aymi1 soruya iliskin 3. sif
ogrencilerinin 6ne ¢ikan bazi ifadeleri ise su sekildedir:

K18: Medya okuryazarligi, giinimiiziin dijital
caginda bireylerin bilincli bir sekilde igerikleri
analiz edebilmesi, elestirebilmesi ve etkin sekilde
iletisim kurabilmesi i¢in kritik bir beceridir. Yeni
medyada icerik {iretimi artik herkesin ulasabilecegi
bir siire¢ haline geldi; bireyler sosyal medya
platformlarinda video, gorsel ve vyazili icerik
olusturabilir. Bu icerikler algoritmalar tarafindan
yonlendirilerek belirli hedef kitlelere ulastirilir ve
genellikle hizla tiiketilir. Kendi deneyimlerimden,
ozellikle platformlarin algoritmalarini anlamanin,
iceriklerin nasil manipiile edilebilecegini gormenin
ve bu dogrultuda elestirel bir yaklasim gelistirmenin
6nemli oldugunu disiiniiyorum.

K22: Kitle iletisim aygitlarinin kitleler tizerindeki
etkisini g6z oniine alirsak, medya okuryazarliginin
sadece iletisim ile ilgilenenlerin degil (iitopik
goriinse de) toplumun en azindan 6nemli bir
kesiminin en asgari diizeyde sahip olmasi gereken
bir nitelik oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle de
teknoloji ile gelisen yeni iletisim ortamlarinda ¢cok
fazla gercek disi ya da carpitilmis bilgilerin yayilma
hizini ve bireylerin bunlardan etkilenme sekillerini
distindigimiizde, bu anlamda toplumsal bir
bilin¢ olusmasi acisindan 6nemli. Elbette gelinen
noktada belli bir egitim almis bireylerin &zellikle
X (Twitter) ortaminda iiretilen iceriklere eskiye
gore daha az inandigim1 disiiniiyorum. Ancak
yine de tam anlamiyla iceriklerin gercek mi ya da
sahte mi oldugunu anlayabilmek i¢in sadece medya
okuryazarlig1 becerisi yeterli olmuyor. Ciinkii yapay
zeka ile tiretilen bazi gorselleri de anlayabilmek icin
belli bir diizeyde teknoloji bilgisi de gerekiyor.



Dog. Dr. Ferhat KACAR

K33: Kitle iletisim araclarinin tekellesmesi, meslegi
gazeteci olmayan is adamlarinin elinde bulunmasi
(sahiplik), giiciin sesi olmasi ve bundan &tiirii
tek yonli siibjektif mesajlar tasimasi, birey ve
kitleleri kendi amac ve dogrultusunda yonetmesi,
yonlendirmesi  alternatif bir bakis acisimin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte
ag tabanli yeni medyanin kontrol mekanizmasinin
zayif olmasi, herhangi bir merkez bulunmamasi
ve vyasal cercevenin tam oturtulmamis olmasi,
tasinabilir cihazlarla her yerde ve aninda paylasim
ozelligiyle manipiile etme 6zelligi alternatif bakis,
elestirel bir okuma ve yorumu gerekli kilmaktadir.
Manipiilatif olay ve haberlerin artmasiyla beraber
medya okuryazarliginin 6nemi giderek artmaktadir.
Ben geldigim son noktada medya okuryazarlik
bilgim ve deneyimim arttigini1 ve medya iceriklerine
yaklasimimda derinlestigini diistintiyorum.

Katillmc1 ifadelerinden hareketle, 3. ve 4. smf
Ogrencilerinin medya okuryazarligina iliskin tanim
ve tartismalarda daha istekli olduklar1 ve medyaya,
okuryazarlik diizeyinde bir bilincle yaklastiklar
anlasilmaktadir. Bu gelisimde, ozellikle 3. siniftan
itibaren alan derslerinin agirlik kazanmasinin 6nemli
bir rol oynadigi soylenebilir. Medya okuryazarlig
egitiminin yalnizca tek bir dersle sinirli kalamayacagy;
bu bilincin gelisiminin zamana yayilan, ¢cok boyutlu bir
siire¢ gerektirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin medya
okuryazarligina iliskin farkindaliklarinin, kuram,
teori ve yontem odakli derslerle birlikte sekillendigi
ve derinlestigi gozlemlenmektedir. Bu dogrultuda,
Ogrencilerin medya okuryazarligina iliskin tanim ve
elestirilerinin zamanla daha yapilandirilmis bir bicim
kazanarak elestirel medya okuryazarligina doniistiigii
ifade edilebilir.

3.2. Medya Kullaniminda i(;e.rik Giivenilirligi ve
Sorgulama Aliskanliklarina Iliskin Deneyim

Katilimcilara  yoneltilen “Giunlik yeni medya
kullaniminizda iceriklerin  giivenilirligi, Onyargi
barindirma olasilig1 ve mesajlarin amaci hakkinda nasil
bir sorgulama yapiyorsunuz? Bu sorgulama siirecinde
nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusuna 1. siniftaki
Ogrenciler genelde gecistirerek cevap vermislerdir.
Buna iliskin K2, “Ornegin bir haberin gercek mi sahte
mi oldugunu bircok farkli kaynaklarla anlayabiliriz”
seklinde ifadeler kullanmistir. Baska bir katilimc1 da
veri giivenligi ve zararlarina vurgu yaparak su cevabi
vermistir:
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K4: Acikcasi cogu icerigin giivenilirligi yok medya
cok yararli oldugu gibi zararlar1 da var. Ciinki
kisisel veriler sizdirilabiliyor bu da giiveni ve
giivenirliligi ortadan kaldirtyor. Igeriklerin cogu
insanlar1 manipiile ediyor insanlar ne tiiketiyorsa
hangi bilgiyi tiiketiyorsa karsisina daha cok o bilgi
cikiyor aslinda.

1. sinif 6grencilerinin ikinci soruya verdikleri yanitlarin
cogunlukla yiizeysel ve genel gecer ifadelerden olustugu
gorillmektedir. Bu durum, Ogrencilerin soruyu
derinlemesine ele almak yerine gecistirme egiliminde
olduklarin1 gostermektedir. Buna karsilik, 2. sif
Ogrencilerinin ayn1 soruya yanit verirken daha istekli
olduklari; yanitlarinda elestirel diisiinme ve yapici
degerlendirme unsurlarinin daha belirgin bicimde yer
aldig1 anlasilmaktadir:

K10: Yeni medya cok rahat, eglenceli olmasi
kadar tehlikesi de bir o kadar fazladir. Bunun icin
her gecen giin medya ile ilgili birtakim giivenlik
onlemlerini aliyorum. Iceriklerin bende 6nyarg:
olusturmamasi icin de izledigim iceriklerin elestirel
okumasini yapmaya calistyorum. Giivenlik icin
telefonu kolay kolay kimseyle ya da herhangi bir
site ile paylasmiyorum. Hesaplarimi tam adimi
yansitmayacak sekilde olusturuyorum. Icerikleri
artik secerek izlemeye calistyorum.

K13: Kendi deneyimlerimden yola ¢ikarak sosyal
medya platformlarinin hem icerik iretimi hem
de tiiketimi acisindan biiyiik firsatlar sundugunu
goriiyorum. Bununla birlikte, bu alanin sorumluluk
gerektirdigine  inaniyorum. Herkesin  bilgi
kirliliginden kacinmak ve giivenilir kaynaklara
dayali icerikler tiretmek konusunda bilinclenmesi
gerekiyor. Ozellikle bir Radyo Televizyon ve
Sinema 6grencisi olarak medya okuryazarliginin
sektordeki profesyoneller icin vazgecilmez bir
yetkinlik oldugunu diisiiniiyorum.

2. siif 6grencileri, giinliik yeni medya kullanimlarinda
iceriklerin  giivenilirligi ve Onyargi barindirma
olasiligina iliskin yanitlarinda; kisisel giivenlik,
dolandiricilik, sahte icerikler ve bilingsiz kullanim
gibi bireysel risklere dikkat cekerek, medyaya
kars1 gelistirdikleri giivenlik siireclerini 6n plana
cikarmislardir. Ancak yeni medya araciligiyla iletilen
mesajlara yonelik somut Onerilerde bulunmadiklar:
gozlemlenmektedir. Ikinci soruya 3. sinif ve sonraki
siniftaki 6grenciler ise soyle cevap vermislerdir:

K18: Yeni medyada bir seyle karsilastigimda ya
da bir icerik aradigimda karsima cikan iletilerde
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oncelikle kaynak giivenilirligi sorgulamasini
yaparim. Kaynagin dogrulugu ve icerigi iireten
kisinin veya kurumun gecmisini, uzmanhigini ve
giivenilirligini bakarim. Icerigin 6nyargili olup
olmadigin1 anlamak icin farkli kaynaklardan
gelen bilgilerle karsilastiririm. Paylasilan icerigin
arkasindaki motivasyonu, baglami ve gercekten
hangi amacla anlamaya calisirim.

K22: Oncelikle medya icerigin yayildig1 kaynaklara
bakiyorum. Anonim hesaplardan yayilan bilgilere
cok itibar etmiyorum. Eger belgeye dayanan bir
iddaa ise de altinda yatan amaci sorgularim. Bunun
yan1 sira sOylemin tasidig1 ideoloji de dikkatimi
ceker. Ornegin belli bir etnik gruba/topluluga
yonelik (hangi etnik kékene dayali oldugu énemli
degil) olumlu ya da olumsuz sdylemlerle cok
sikca karsilasiyorum. Belli kaynaklardan belli bir
topluluga yonelik ithamlar ortaya atildiginda o
kaynagin 6nceki paylasimlarina goéz atar, ona gore
séylemin yanli olup olmadigina bakar ve kendimce
bir sonuc cikaririm.

3. smnif 6grencisi K22'nin medyanin iceriklerine ve
kaynak giivenilirligine dair degerlendirmesi, benzer
sekilde 4. simif ogrencisi ve mezun durumundaki
K25 tarafindan da dile getirilmistir. Her iki katiima
da medya iceriklerinin sadece vyiizeysel olarak
tiiketilmemesi gerektigine dikkat c¢ekmis; ozellikle
sosyal medya iceriklerinin giivenilirlik acisindan
sorgulanmas1 gerektigini vurgulamistir. K25, medya
tilkketim aliskanliklarini su sozlerle aciklamaistir:

K25: Arttk bireysel olarak sosyal medya
kullanmamaya veya ¢ok sinirli kullanmaya (giinliik
10-15 dakika) 6zen gosteriyorum. Mesleki olarak
X platformunu yalnizca giindemi takip etmek
amaciyla kullaniyorum. Orada karsilastigim bir
haber ya da gorselin kaynagini mutlaka kontrol
ediyorum. Paylasimi kim yapti, nasil bir profili var,
givenilir mi? Bu paylasimi daha 6nce yapan baska
kisiler olmus mu? Haberde adi gecen bir kurum
veya kurulus var m1? Tiim bunlara dikkat ediyorum.

4. siif 6grencilerinin medya okuryazarligina iliskin
degerlendirmelerinde daha sistematik ve sorgulayici
bir yaklasim sergiledikleri goriilmektedir. Bu yaklasim,
yalnizca icerik tiikketimiyle sinirli kalmayip iceriklerin
iiretim bicimi ve niyetine yonelik degerlendirmeleri
de kapsamaktadir. K30 adli katilimci, bu baglamda
medya iceriklerine kars1 daha ¢6ztimleyici ve teorik bir
yaklasim gelistirdigini su sekilde ifade etmistir: “Yeni
medya kullanirken iceriklerin giivenilirligini kaynagini
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kontrol ederek, 6nyargi olup olmadigini ise kullanilan
dil, soylem, gostergeler, simgeler ve sunum tarzi
tizerinden sorguluyorum. Mesajin amacini anlamak
icin farkli kaynaklardan karsilastirma yapiyorum.”

Bu yaklasimlar, medya okuryazarliginin 6grenciler
arasinda giderek derinlestigini ve elestirel okuryazarlik
diizeyine evrildigini gostermektedir. Buna iliskin
yiiksek lisans 6grencisi K33 ise medya elestirisini daha
felsefi ve kiiltiirel bir baglamda ele alarak, konuyu
disiinsel bir cercevede degerlendirmistir. K33,
medyadaki bilgi sunumuna dair yaklasimini Cemil
Meric¢’in fikirleri iizerinden aciklamis ve medyanin
bir bilgi araci olmanin 6tesinde, ideolojik ve kiiltiirel
kodlar tasidigini  vurgulamistir. Bu  perspektif,
medya iceriklerinin yalnizca goriinen yiiziiyle degil,
ayn1 zamanda arka planindaki niyet ve yapilarla da
degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir.

K33: Her haber, ileti ve konuya ‘bir {inlem’ koyarak
yaklasirim. Giivenirlik ve 6nyarg: konuya baglhdir.
Kim burada ne amacla nereye varmak ve neyi
hedefliyor sorusunu sorar, konu 6nem arz ediyorsa
alternatif ilk kaynaklara ulasmaya calisir, yorumcu
ve analizcilerden kacinirim. Cemil Meri¢in her
tanim, tahriftir s6ziinii her yorum ve analiz tahrif
addeder, akil stizgecinden, kosullar itibariyle kendi
yorumumu ortaya koyarim.

Katilimcilarin, yeni medya iceriklerinin giivenilirligi,
onyargl barindirma olasiligi ve mesajlarin amaci
tizerine verdikleri vyanitlar sinif diizeyine gore
farklilasmaktadir. 1. siif o6grencilerinin cevaplar:
genellikle yiizeysel ve genel gecer ifadelerden
olusurken, 2. smnif Ogrencileri giivenlik, elestirel
okuma ve sorumluluk bilinci konularinda daha bilincli
yanitlar vermistir. 3. ve 4. sinif 6grencileri ise kaynak
sorgulama, soylem analizi, ideolojik ¢6ziimleme gibi
daha derinlikli ve elestirel yaklasimlar sergilemis;
medya okuryazarliginda kuramsal ve metodolojik
farkindaliklarinin gelistigi gozlemlenmistir. Yiiksek
lisans 6grencisi diizeyine ulasildiginda ise bu yaklasim
felsefi ve kiltirel boyutlara tasinarak, medya
mesajlarinin yalnizca icerik degil, niyet ve baglam
temelinde yorumlanmasi gerektigi ifade edilmistir.
Bu gelisim siireci, medya okuryazarliginin bir dersin
Otesinde, zamana yayilan ¢ok katmanli bir 6grenme
stireci oldugunu gostermektedir.
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3.3. Eglence Iceriklerinin Tiiketimi ve Derslerin
Elestirel Diisiinceye Etkisi

Katilmcilarin medya iceriklerine yonelik aldiklar:
derslerin  elestirel bir bakis acis1  kazandirip
kazandirmadigin1 anlamaya yonelik yoneltilen “Yeni
medyada takip ettiginiz eglence icerikleri (6rnegin
diziler, videolar, icerik tireticileri, dijital oyunlar, video
platformlari vs.) {izerinizde nasil bir etki birakiyor? Bu
icerikleri elestirel bir gozle degerlendirme siireciniz
nasil isliyor ve bu konuda aldiginiz derslerin bir katkisi
oldugunu dusiiniiyor musunuz?” sorusuna verilen
yanitlar, Ogrencilerin sinif diizeyine gore farklilik
gostermektedir. 1. simif Ogrencilerinin bu soruya
verdikleri yanitlar genellikle kisisel gozlemlere ve
genel giivensizlik hissine dayalidir. Ornegin, 1. sinif
ogrencisi K2, bu soruyu su sekilde yanitlamistir:

K2: Dijital olan hicbir seyin giivenilirligine
inanmiyorum ¢iinkdi en basitinden bir oyun
oynayacagimiz zaman uygulamalar bircok izin
istiyor ve bizler de bu izinleri verdigimiz andan
itibaren giivenlik ortadan kalkiyor. Izledigimiz
videolarda da biz neyi tiiketiyorsak medyada o
karsimiza c¢ikiyor; bu da aslinda diger pek c¢ok
bilgiden habersiz kalmamiza neden oluyor.
Derslerin bu konuda bize saglayacag: faydaya iliskin
olarak ise daha birinci sinifin sonunda oldugum icin
bu katkinin nasil olacagina dair net bir bilgim yok.

K2'ninifadelerinde goriildiigii tizere, medyaiceriklerine
yonelik bir farkindalik ve giivensizlik sezilmekle
birlikte, bu iceriklerin elestirel degerlendirilmesine
iliskin sistematik bir yaklasim heniiz olusmamuistir.
Ayrica, alinan derslerin katkisini degerlendirmek
icin erken oldugunu diisiinen baska katilimcilarin da
benzer ifadeler kullandiklar1 gézlemlenmistir.

K7: Ben genelde yeni medyay: faydali bir sekilde
kullanmaya calisiyorum. Cogunlukla yabanc
videolar izlemeyi tercih ediyorum ve cok da
faydasini gorityorum. Mesela dil gelistirmede cok
yararli oluyor, bunlardan yeni bilgiler 6greniyorum.
Diger yeni medya platformlarini da takip ediyorum.
Ancak onlarin etkisi konusunda tam bir bilince
sahip oldugumu soyleyemem. Derslerin etkisiyle
biraz daha farkindaligim olustuysa da bu elestirel
medya okuryazarlig: saglayacak diizeyde degildir.

Bunun yaninda bazi katilimcilar, medya igeriklerini
bolime basladiktan sonra elestirel bir gozle
degerlendirmeye  basladiklarini  ifade  etmistir.
Bu duruma iliskin olarak K4 adh katilimct su
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degerlendirmeyi yapmistir: “Onceleri elestiri yapmadan
dizi, film vb. icerikleri izler ve degerlendirme
yapmazdim. Su anda izledigim her icerige az da olsa
mantikli elestiri yapabildigimi ve yaptigimi fark ettim.
Iki dénemin, baslangic seviyesinde de olsa medyaya
yaklasimim iizerinde etkisi oldugunu séyleyebilirim.”

K4'tin ifadesi ise bolimde alinan derslerin 6grencilerin
medya iceriklerine yonelik algilarini doniistiirmeye
basladigini ve elestirel bakis acisinin gelismeye
basladigini gostermektedir. Bu noktada yalnizca K6,
derslerin katkisini acik bir sekilde ifade etmistir:

Ké6: Yeni medya platformlarindaki eglence
icerikleri, duygusal ve =zihinsel olarak -etkileyip
empati ve mantik ylirtitme becerilerimi gelistiriyor.
Icerikleri elestirel bir gozle degerlendirirken,
mesajlarin derinligini, sosyal ve kiiltiirel baglamini,
iiretim seklini ve toplumsal etkilerini inceliyorum.
Aldigim dersler, medya okuryazarligi ve kiiltiirel
anlayisimi gelistirerek bu degerlendirmeyi daha
bilingli yapmamu saghiyor.

1. snif katilimcilarin ¢cogu yeni medyanin faydalarindan
yararlandiklarini belirtmis; ancak derslerin katkisi
konusunda farkli gortsler ifade etmislerdir. Kimi
ogrenciler yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, kimileri
ise yalnizca baslangi¢ diizeyinde bir katk: gordiiklerini
belirtmistir. Bu konuda 6grenciler arasinda ortak bir
gortis birliginin bulunmadig1 soylenebilir. Medya
iceriklerinin tiiketimi ve derslerin etkisine yonelik
2. smifin Ogrencileri ise farkindalik diizeylerinin
olusmaya basladigi ifadelerinden anlasilmaktadir.
Buna yonelik K10 ve K12 su ifadeleri kullanmuistir.

K10: Bir icerigi izlerken ya da dinlerken genelde
o icerikte ne anlatilmak istendigini anlamaya cali-
styorum. Mesela bir dizi izliyorsam karakterlerin
neden boyle davrandigini veya hikiyenin bize ne
mesaj vermeye calistigini sorguluyorum. Ayni za-
manda icerikte verilen bilginin dogru olup olma-
digin1 ve olaylarin gercekci anlatilip anlatilmadig:-
n1 da diisiiniiyorum. Bunu bana gérdiigim dersler
saglamaya basladi.

K12: Takip ettigim icerikler genelde beni motive
etse de bu icerikler farkinda olmadan benim za-
manimi ¢aliyordu. Ama artik izledigim seyleri gor-
digiim dersler sayesinde daha elestirel bir sekilde
degerlendirmeye calisiyorum. Ornegin bir dizide
klise bir kadin ya da erkek rolii varsa bunun farkina
varryorum.
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Baska bir katilimcinin ifadeleri de bu yorumlar:
destekler niteliktedir:

K17: Olmaz olur mu aldigim dersler bana biiyiik
bir bilin¢ sagladi. Benim ¢ocuklarim da benim gibi
iiniversite okuyor. Ben medya iletilerinin kot et-
kilerine karsilik onlar1 uyariyorum. Ailemi koru-
mak istiyorum bunun icin bu bélimden aldigim
dersler ve icerikler bana bir 6zgiiven hissi veriyor.

Ote yandan katilimcilarin bir kismi da derslerin etkisini
ortaya koysa da medya iceriklerinin etkisinden kendini
koruyamadiklarini ifade etmistir. Bunu K15'in ifadeleri
Ozetler niteliktedir: Her ne kadar dikkatli olmaya
calissak bile bazen kendimizi yeni medyanin basarili
manipiile edici ve dikkat cekiciligine kaptirabiliyoruz.
Ozellikle izledigimiz dizilerin veya videolarin
cekiciligine kapilip gelisigiizel bir sekilde izlerken bize
vermek istedigi ve altinda yatan gizli mesajlar1 fark
edemeyebiliriz.

Medya igeriklerinin tiiketimi ve derslerin etkisi
acisindan 1. ve 2. sinif 6grencileri arasinda belirli
farkliliklar goriilmektedir. Ikinci simif 6grencilerinin
derslerin etkisiyle medya iceriklerine yaklasimlar:
kismen degisse de bu degisimin sinirli ve zaman zaman
kafa karisikligiyla birlikte oldugu anlasilmaktadir.
Ancak 3. simufla birlikte medya iceriklerine
yonelik farkindalik diizeyinde belirgin bir artis
gozlemlenmektedir. 3. simif O6grencilerinin biyiik
cogunlugu, medya iceriklerini daha elestirel ve bilingli
bir sekilde degerlendirdiklerini ifade etmektedir.
Bu durumu destekleyen bazi katilimci ifadeleri su
sekildedir:

K19: Izledigim iceriklerin altinda yatan mesajlar:
elestirel bir sekilde degerlendiririm. Ornegin,
bir video oyununun politik bir mesaj icerip
icermedigini ya da bir dizinin sosyal normlar1 nasil
sundugunu analiz ederim. Giivenilirligi artirmak
icin, popiiler kiiltiir tirtinlerine dair analiz ve
elestiriler iceren iceriklere g6z atarim.

K21: Takip ettigim eglence icerikleri genellikle
hem keyifli hem de dusiindiiriicii etkiler birakiyor.
Ornegin, distopik bir dizi izlerken, dizinin sosyal
ve politik mesajlarin1 degerlendirmeye calisirim.
Elestirel gozle degerlendirme siirecim su sekilde
islemektedir. Icerigin ana mesajmi ve kurgusal
unsurlarin bu mesaji nasil destekledigini analiz
ederim. Iceriklerin beni duygusal, bilissel veya
davranissal degisikliklere neden olup olmadigini
sorgularim.  Aldigim  derslerin  katkising,

72

medyay1 daha bilincli bir sekilde tiiketmek ve
kendi yasam pratiklerime adapte etmek olarak
degerlendiriyorum.

K22: Oncelikle karsilastigim reels videolar: komik
buluyorum ancak cok fazla zamanimi alabiliyor.
Bazen farkinda olmadan 30 dakika ile 1 saat
arasinda bu videolar arasinda kayboldugumu fark
ediyorum. Medyanin bircok icerigini eglenceli
bulsam da bagimhilik yarattigi distincesi beni
endiselendiriyor. Elbette okudugum bdéliimde
aldigim dersler genel olarak medyadaki icerikleri
degerlendirmemde yeni bir bakis acis1 kazanmami
sagliyor. Onceki elestirilerimi daha genis bir
cercevede yapabilmeme olanak tanryor. Onceki
elestirilerimin biraz yiizeysel kaldigini fark ettim.
Izledigim eglence iceriklerinden keyif almaya
calisirken bile elestirel bir sekilde yaklasama
basladigimi fark etim.

Medyaiceriklerineyonelik4.sinifdegerlendirmelerinde,
derslerin etkisinin daha belirgin oldugu goriilmektedir.
Katilimcilardan biri, deneyimlerini teorik katkilarla
soyle ifade etmistir:

K25: Mesleki olarak bu isi yapmam ve aile ile ya-
samanin zorunluluguyla evde dizi veya haber sey-
retmiyorum. Aksamlar1 aileyle birlikte yarisma
programini yaklasik 10 dakika izliyorum. Oncele-
ri kamera acis1 ve kurguya dikkat ederdim; simdi
ise buna odaklanmiyorum. Yarisma programla-
rinda bir yarismaci gibi yaristigimi hissediyorum
(TRTrdeki Lingo Tiirkiye gibi bilgi yarismalar:
haric). Izleyicinin ekranda tutulmaya calisildigs,
daha fazla izleyici kapma yaris1 icindeki programlar
olarak gorityorum; izleyici bir tiiketim malzemesi
gibi algilaniyor. Televizyonda izledigim icerikleri
sinirl siireye bagh kalarak, derslerde gordiigtimiiz
Frankfurt Okulu ve 1ngiliz kiiltiirel okul calismala-
rina gore ya da sinema filmlerindeki séylem ve gos-
tergelere bakarak yorumlamaya calisiyorum.

Bir baska katilmci da su ifadelerle bu goriisi
desteklemistir:

K30: Yeni medya iceriklerini, 6zellikle eglence
amach olanlar elestirel bir gozle degerlendirirken,
mesajlarini, temsil ettikleri degerleri ve kullanilan
dilin etkisini sorguluyorum. Aldigim medya okur-
yazarlig1 dersleri, bu siireci daha bilincli gercek-
lestirmeme yardimci oldu; iceriklerin arkasindaki
amaclar1 ve olast manipiilasyonlar: daha kolay fark
edebiliyorum.
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4. smiftaki 6grencilerin ifadelerinde hareketle gor-
diikleri derslerin etkisi net bir sekilde anlasilmaktadir.
Yiiksek lisans ders doneminin sonuna gelen bir kati-
limcinin ifadeleri bireysel bir tutumu ifade etmenin
yani sira gordikleri derslerin etkisini belirginlestir-
mektedir:

K33: Yeni medyada tretilen konularin bireyler
tizerinden bircok etkisi giin icinde karsimiza
cikmaktadir. Sevilen bir dizinin basroliinde
oynayan kisinin sozleri, kiyafetleri, sa¢ stili,
aksesuarlar1 cevremizdeki bulunanlar tarafindan
takip edildigine rastlamaktayiz. Bu hem kadin
hem de cocuklar icin de boyledir. Sahsim olarak
kriterim, kendi gercekligim ve icinde yasadigim
toplumun gerekliligine gore bir yasayis ve diisiince
ile hareket etmekteyim. Buna lisans ve yiiksek
lisansta gordigiim derslerin ve bilgilerin 6nemli
katkis1 olmustur.

Burada 3. sinif Ogrencilerinden baslayarak medya
iceriklerine yonelik degerlendirmelerinde, aldiklar:
derslerin elestirel bakis acilarinin giiclendirdigi net
bir sekilde ifade edilmistir. Ifadelerden hareketle
katilimcilar, medya iceriklerini yalnizca tiiketmekle
kalmayip, iceriklerin {iretim bicimi, mesajlari,
kullanilan dil ve toplumsal etkilerini teorik bilgiler
15181nda analiz etmeye baslamislardir. Ozellikle eglence
iceriklerine yonelik elestirilerinde, programlarin
izleyiciyi tiiketim malzemesi olarak gordiigiine dair
farkindalik gelismis ve medya okuryazarligi derslerinin
bu bilin¢li degerlendirme siirecine o6nemli katki
sagladig1 vurgulanmustir.

3.4. Yeni Medya Farkindaliginin Giindelik Yasama
ve Sosyal Etkilesimlere Yansimalari

Katilimcilara yoneltilen “Yeni medya igeriklerini
degerlendirirken edindiginiz farkindaliklar giinlik
yasaminiza ve cevrenizle olan etkilesimlerinize nasil
yansidi? Arkadaslariniz veya ailenizle bu icerikler
hakkindahangikonulardave nesikliklatartisiyorsunuz?
Bu tartismalar diisiincenizi ve medya yaklasiminizi
nasil etkiliyor?” sorusunda katilimcilar genellikle
aile ve arkadaslariyla yaptiklari tartismalara vurgu
yapmustir. Siniflar farkli diizeyde yanmitlar vermekle
birlikte, tiim Ogrencilerin medya farkindaliklarini
sosyal cevrelerinde tartistiklar: gériilmiistiir. Bununla
iliski katilimcinin biri su ifadeleri kullanmaistir:

K3: Giindemde olup bitenden ¢ok hizli haberimizin
olmas1 ashinda bircok yonden kendimizi nasil

korumamiz ve nelere dikkat etmemiz gerektigini
gosteriyor mesela haberde olan olaylar1 gordiikce
neye nasil tepki vermemiz gerektigini 6greniyoruz
ben en cok haber de olan olaylar1 ailemle tartisip
konular iizerine ¢ok konusuyorum. Bu da bana yeni
bakis acilar1 kazandirmaya basladi.

Buna iliskin baska bir katilimci ise su ifadeleri
kullanmastir:

K16:Medyayakarsi edindigim farkindaliklar; gtinlik
hayatimda olaylar1 farkli acilardan degerlendirme
becerimi artirdi. Bu durum arkadaslarimla veya
ailemle stk sik medya okuryazarligi ve vyeni
medyanin etkileri {izerine tartismalara neden
oluyor. Ozellikle genclerin sosyal medyada maruz
kaldiklar1 igeriklerin etkisi, sikca giindemimizde
oluyor. Bu tartismalar hem benim hem de ¢evremin
medya karsisindaki elestirel bakis acisini gelistirdi.

Ozellikle baz1 katilimcilar haber icerikleri, sosyal medya
mesajlari, dizi ve film gibi eglence icerikleri iizerine
daha elestirel ve sorgulayici bir bakis gelistirdiklerini
belirtmislerdir. Buna iliskin K6 su ifadeleri kullanmis:

Ké6:  Medya  iceriklerini  degerlendirirken
edindigimiz farkindaliklar bize bilin¢li karar
verme giidiisiinde yardimci oluyor bu farkindalik
iletisimizi de etkiliyor. Kendimizi daha rahat
ifade edebiliyoruz. Ornegin bir televizyon dizisi
izlemeye basladigimizda arkadaslar ve aile icinde
ben genellikle elestirel bakmaya basladim. Normal
bir sohbet ortaminda bir bakiyorum onlarla
iceriklerini tartismaya baslamisim.

Baska bir katilimci ise K6y1 destekler nitelikte ifadeler
kullanmasinin yaninda cevreyle yasadiklar1 sorunlara
da vurgu yapmuistir:

K10: Yeni medya ile ilgili edindigin farkindalik
birlikte kullandigim medya iceriklerine daha
elestirel yaklasmaya basladim. Eglenerek izledigim
bircok diziyi, filmi ya da kisa videolar: elestirmeye
basladim. Buda arkadaslarim ve ailem arasinda
bir farkindalik olusturdu. Ancak bazi noktalarda
arkadas, aile, cevre ortami ile aramizda mesafeler
olusmaya basladi. Arkadaslarim beni elestiriyor
ne oldu sana niye degistin, kendimi fark edip
degismeye baslamam cevremle iliskilerim de
birtakim sikintilar olusmasina neden olabiliyor.

Ote yandan diger bir katilimc1 “Evde ailemle film dizi
izlerken ya da arkadaslarimla yeni medya, dizi veya
filmler tizerinde sohbet ederken bildiklerimi bu konu



Radyo, Televizyon ve Sinema Béliimii Ogrencilerinin Medya Okuryazarhigina Yonelik Algilar1 ve Deneyimleri

hakkinda bana sagladig1 bilgiyi soylerken kendimi
gercekten okuryazar oldugumu hissetmeye basladim”
(K28) ifadeleriyle okuryazarliga vurgu yapmuistir.
Burada bazi katilimcilarin, medya karsisinda daha
bilincli, secici ve sorgulayici bireyler haline geldiklerini;
bu siirecin ise sosyal etkilesimlerine hem yapici
katkilar sagladigini hem de kimi zaman zorluklarla
karsilasmalarina neden oldugu anlasilmaktadir.
Bununla birlikte katilimcilarin genel olarak sosyal
cevrelerini ve ailelerini medya araclarinin etkisine
kars1 uyardiklar1 goriilmektedir. Buna iliskin bir
katilimc1 annesiyle yapay zeka konusunda yasadiklar:
gerceklik tartismasina dikkat cekmistir.

K9: Ben konular1 genellikle annemle tartisirim.
Tartisma konumuz genellikle yapay zeka ile ilgili
oluyor. Ciinkii gercekten inandiricilik seviyesi cok
yitksek ve annem yapay zek4 ile iiretilen resim veya
videolara hep inamiyor. Yapabildigi ve gordigi
her seye inanmamasi gerektigini soyliiyorum
ama inaniyor ve inanan ¢ok insanda var bu ilerde
korkunc bir boyuta gelebilecegini gésteriyor.

Baska bir katilimci1 da benzer korkulardan bahsetmistir:

K13: Ik zamanlarda yeni medya iceriklerini
sorgulamadan tiiketirken, zamanla bu iceriklere
elestirel bir gbzle bakmaya bagladim. Artik icerikleri
belirli kriterlere gore degerlendiriyor, hedef kitleye
iletilmek istenen mesajlar1 sorguluyorum. Ailem
ve arkadaslarimla da zaman zaman iceriklerin
dogrulugu ve giivenilirligi tizerine tartistyorum.
Cinki yeni medya cogu zaman manipiilasyon
giicii yiiksek, ikna edici icerikler sunuyor ve perde
arkasini gizliyor; bu da c¢evremdeki sorgusuz
kabullenisleri beni hem rahatsiz ediyor hem de

korkutuyor.
Katilimcilardan biri, medya okuryazarlig
farkindaliginin  sosyal cevresiyle etkilesimlerine

olumlu yansidigini su sozlerle ifade etmistir:

K22: Gecenlerde siyasal mezunu bir arkadasa
Frankfurt Okulu'nu sordum, bana ‘Sen nereden
biliyorsun?’ dedi. ‘Urfada Adorno’yu bilen kac
kisi var, bir ara oturup seninle muhabbet edelim’
dedi. Neyin ne amacla yapildigini bilmek, o konu
hakkinda s6z sahibi olmak demek; bu da cevreyle
olan iliskileri olumlu yonde etkileyebiliyor.

Bir baska katilimci ise medya okuryazarliginin
toplumsal faydasina dikkat cekmistir:

K30: Yeni medya iceriklerini degerlendirirken
edindigim farkindaliklar, giinliik yasamimda daha
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dikkatli ve bilincli bir medya tiiketicisi olmami
sagladi. Cevremle, 6zellikle iceriklerin giivenilirligi,
Onyargilar ve sosyal medya etkileri tizerine sik¢a
tartistyoruz. Bu tartismalar, medya hakkinda
daha derin disiinmeme ve elestirel bir yaklasim
gelistirmeme yardimcr oluyor; ayrica iceriklerin
toplum {izerindeki etkilerini daha iyi anlamam
sagliyor.

Katilmcilarin - yanitlarindan, medya okuryazarlig:
farkindaliginin olustugu ve bu farkindaligin aileleriyle
ve sosyal cevreleriyle olan iliskilerine yansidig:
anlasilmaktadir.  Bircok  katiimci, edindikleri
elestirel bakis acisiyla aile bireylerini ve arkadaslarini
bilgilendirmeye ya da uyarmaya calistiklarini belirtmis;
bunun zaman zaman fikir ayriliklarina ve mesafe
olusmasina neden oldugunu ifade etmistir. Aile icinde
medya icerikleri iizerine yapilan tartismalarin, elestirel
distinme becerilerini gelistirdigi ve katilimcilarin
olaylara daha c¢ok yonlii bakabilmelerini sagladig:
goriilmektedir.

3.5. RTS Boliimiiniin Medya Okuryazarligina
Katkaisi ve Giinliik Medya Kullanimina Yansimasi

Son olarak, onceki sorulara verilen cevaplari
netlestirmek ve ¢alismanin odaklandig1 amacini ortaya
cikarmak icin tekrar niteliginde yoneltilen “Radyo,
Televizyon ve Sinema boliimiinde aldiginiz egitimlerin
yeni medya okuryazarlig1 konusunda size kazandirdig:
bir farkindalik oldugunu disiiniiyor musunuz? Eger
varsa, bu farkindaliklar nelerdir ve giinlik medya
kullaniminiza nasil yansiyor?” sorusuna katilimcilar
genel olarak olumlu cevaplar vermistir. Bunailiskin K2,
“bolime baslamadan 6nce higbir icerigi elestirmezdim,
Oylece izler gecerdim. Su anda izledigim iceriklerin
elestiri yapmaya basladim” ifadesini kullanmistir.
K3, RTS boliumiiniin etkili oldugunu ancak edindigi
bilgilerin heniiz yeni olmasi nedeniyle net bir
degerlendirme yapmaktan kacindigini belirtmistir.
K5, bu bolimiin iletisim becerilerini gelistirdigini
vurgularken; K9 ise “eskiden kullandigi medya
iceriklerinin gerceklik diizeyini ayirt etme konusunda
farkindalik kazandigini ifade etmistir. Genel olarak 1.
sinif 6grencileri, RTS bolimiiniin medya iceriklerine
yonelik olumlu katkilar sagladigini belirtmis ancak
bu katkilar1 derinlemesine aciklayamamislardir.
Buna karsilik 2. sinif 6grencileri, medya iceriklerinin
iiretilme siireci ile bu iceriklerin nasil hazirlanip
sunulduguna iliskin farkindaliklarinin arttigini ifade
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etmislerdir. Bu duruma 6rnek olarak K12, diistincesini
su sekilde dile getirmistir: “Radyo, Televizyon ve
Sinema Boliimiinde aldigim egitimler, yeni medya
okuryazarligi konusunda bana gercekten cok sey katti.
Mesela artik iceriklerin nasil hazirlandigini, ne amagla
sunuldugunu ve arkasinda kimlerin olabilecegini daha
iyi anlayabiliyorum.”

K13 ve K14, s6z konusu degerlendirmeyi pekistiren
aciklamalarda bulunmustur. K13, RTS Bolimiinde
aldig1 egitimin medya iceriklerini analiz etme becerisini
gelistirdigini belirtmistir. Ayrica medya {iretim
siireclerini kavramanin, icerikleri daha elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirmesine katk: sagladigini ifade
etmistir. Benzer sekilde, K14 aldig1 dersler sayesinde
gorsel iletisim ve medya dilinin etkisini 6grendigini;
bu sayede izledigi iceriklerin arka planini, iletilen
mesajlar1 ve hedef kitleyi daha iyi analiz edebildigini
belirtmistir.

Katilimcilar RTS Boliimiiniin sadece medya iceriklerini
olusturmada degil ayni zamanda gorsel iceriklerin
tiretim siirecleri ve gorsellerin tasidigi anlamlarin
analizlerinde fayda sagladig: belirtmislerdir. Bunu K16
su sekilde acikliga kavusturmustur: “Ozellikle gorsel
iceriklerin tretim siireci hakkinda daha detayl bilgi
sahibi olmami sagladi. Ogrenmis oldugum bilgiler
1s1g1nda gorsellerde verilmek istenen mesaji daha net
algilayip, yorumlayabiliyorum.”

Baska bir katilimcr da (K18) tiiketim olgusunu daha iyi
anladigini ve hayatinda yeni bir anlamlandirma siireci
basladigin1 ifade etmistir: “Medya ile olusturulan
Tiiketim olgusunu daha iyi anladim ve bunun ticari
bir ara¢ olarak kullanildigini anladim. Medyadaki
reklamlarin, dizilerin ve sosyal medya platformlarin
tiketimi  bize aktaran  unsurlar  oldugunun
farkindaligini kazandim.”

Boliimiin elestirel bakis acisinin 6nemine deginen K19
ise ise su ifadeleri kullanmistir “Onceden elestirmeden
sadece izlerdim. Su an izledigim her icerige elestirel
bir bakis acis1 kazandim. Analiz edebiliyorum,
sorguluyorum ve yorumlayabiliyorum.” Katilimcinin
bu ifadeleri aslinda medya okuryazarligin bireye
kazandirdig1 6zelliklerle ortiismektedir. Buna iliskin
baska bir katilimeci ise su ifadeleri kullanmistir.

K21: “Bu bélimde aldigim egitimler bana 6nemli
farkindaliklar kazandirdi ve kazandirmaya devam
ediyor. Bir icerigin mesajini, baglamini ve estetik
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unsurlarint nasil degerlendirecegimi 6grendim.
Ozellikle reklam, propaganda ve haberlerde
kullanilan manipiilatif tekniklere karsi daha bilingli
olmaya basladim. Dijital platformlardaki iceriklerin
iiretim ve titkketim siireclerini daha derinlemesine
anlama imkinim oldu. Bu farkindaliklar, giinlik
medya tiiketimimde secici olmami ve iceriklere
daha bilingli bir sekilde yaklasmami sagliyor.”

Sinema egitimi, bireylere vyalnizca teknik bilgi
kazandirmakla kalmaz, aynm1 zamanda diinyaya
elestirel ve yaratict bir bakis gelistirmelerine de katk:
saglar. Kuramsal ve pratik bilgiler, bireysel gelisimi
desteklerken kiiltiirel farkindalik da kazandirir. K25
bu durumu soyle ifade etmistir: “Bu okula baslama
nedenim sinema alaninda kendimi gelistirmekti.
Ogrendiklerimi uygulamak bana o6zgiiven sagladi,
kiiltiirel bilgi seviyemi artirdi. Izledigim filmler
cevreme elestirel bir gozle bakmama ve daha bilincli
bir birey olmama katki sagladi.”

Radyo Televizyon ve Sinema boliimii bireylere yalnizca
medyay1 anlamasi ve yorumlamasini kolaylastirmakla
kalmaz; ayn1 zamanda icerik iiretme, secici titkketim ve
elestirel bakis acis1 gelistirme gibi becerileri de besler.
Katilimcilarin medya iceriklerine yaklasimi, zaman
yonetimi aliskanliklar1 ve bilgiye erisim bicimleri bu
beceriler sayesinde doniismektedir. Katilimcilarin
ortaya koydugu deneyim ve kazandiklar1 bakis acis1 bu
beceri siirecinin basarisini dogrulamaktadir. K29'un
ifadeleri bu katkiy1 6zetlemektedir:

K29: Kesinlikle iyi yonde kazanimlarim oluyor,
daha dikkatli bir okur olmami sagladi. Fazla zaman
harcamamam konusunda yararli oldu. Daha dogru
icerikleri takip etmemi sagladi. Neleri paylasip
neleri paylasmam gerektigini 6gretti. Elestirel gézle
izlememi, analiz yaparak, cikarimlarda bulunarak
takip etmem konusunda kendimi gelistirdim. TV
izlerken daha secici oldum. Film yapim1 konusunda
cesaretlendirdi. Film veya gorselleri izlerken daha
ciddiyetle izlememi sagladi. Daha cok kitap okuttu
ve film izletti.

Katilimcilarin ifadelerinden hareketle, RTS boliimiinde
okuyan Ogrencilerin medya iceriklerini yalnizca
tiketen degil, aym1 zamanda sorgulayan bireylere
dontstiigii gortilmektedir. Dijital cagin karmasik bilgi
akisinda daha bilingli secimler yapabilen, yanlis bilgiye
kars1 direncli ve gorsel-isitsel anlatilar1 anlamlandirma
becerisi gelismis bireyler haline gelmektedirler. K30'un
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ifadesi bu dontisiimii acikca ortaya koymaktadir:

K30: Radyo, Televizyon ve Sinema bolimiinde
aldigim egitimler, yeni medya okuryazarlig
konusunda o6nemli farkindaliklar kazandirdi.
Medya iceriginin yapisal analizi, mesajlarin iletilme
bicimleri ve iceriklerin toplumsal etkileri iizerine
distinmemi sagladi. Giinliik medya tiiketimimde
iceriklerin {iretim stireclerini ve arka planindaki
amaclar1 daha fazla sorguluyor, daha bilincli bir
sekilde hareket ediyorum.

Katilimcilarin ~ ifadeleri RTS bolimiinde alinan
egitimin  medya  okuryazarhigi  farkindaligini
artirdigini gostermektedir. Ogrenciler yalnizca medya
iceriklerini tiiketmekle kalmayip, ayni zamanda
bu icerikleri sorgulayan bireylere doniismektedir.
Dersler sayesinde medya iiretim siireclerini anlamaya
baslamis, gorsel-isitsel anlatilar1 daha derinlemesine
analiz edebilme yetisi kazanmislardir. Katilimcilar,
bu farkindaligin yalnizca kisisel gelisimlerine
degil, cevreleriyle kurduklari iliskilere ve giinlik
medya kullanim aliskanliklarina da olumlu etkiler
sagladigini belirtmistir. Ozellikle 3. ve 4. smnif ile
yitksek lisans ogrencileri, iceriklerin yapisi, iletilen
mesajlar ve toplumsal etkileri konusunda daha bilingli
degerlendirmeler yapabildikleri anlasilmaktadir.

TARTISMA

Bu calismada, RTS Bolumi 6grencilerinin ders
miifredatlarindan edindikleri bilgilerin gorsel, isitsel
ve yazili iceriklere iliskin farkindaliklarini, medya
mesajlarinisorgulamayetkinliklerini, bilgileri dogruluk
ve giivenilirlik acisindan analiz etme kapasitelerini
ve medya mesajlarina yonelik elestirel diisinme
becerilerini nasil etkiledigi incelenmistir. Elde edilen
bulgular, bolim 6grencilerinin medya iceriklerine
kars1 okuryazarlik bilincine sahip oldugunu ve egitim
miifredatinin bu bilinci gelistirdigini gostermektedir.
Katilmcilarin biyiik cogunlugu, medya iceriklerinin
iiretimi, iletimi, titkketimi ve farkindalik siireclerinde
boliim derslerinde edindikleri bilgilerin etkili oldugunu
belirtmistir. ~ Ogrencilerin  medya  okuryazarlik
kavramlarint  tanimlamalari, medya iceriklerine
yaklasim, mesajlarin amacini sorgulama, dogruluk
ve giivenirlik degerlendirmeleri ile medyanin
enformasyon ve dezenformasyon konularindaki
tutumlar;, medya okuryazarlik kuramlarinin temel
kriterleriyle uyumludur (Hobbs, 2010; Silverblatt vd.,
2014; Potter, 2016).
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Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan
hareketle, lisans 1. sinif 6grencilerinden yiiksek lisans
ogrencilerine kadar 6grencilerin, medya metinlerine
ve iceriklerine karsi elestirel bir yaklasim sergiledikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin  medya igeriklerine
yonelik sorguladiklari bu elestirel tavir Livingstone’nun
(2004) medya okuryazarlhigina iliskin tanimlamalarryla
uyusmaktadir.  Ozellikle ~ 6grencilerin, medya
iceriklerinin 6nyargi, yalan iiretme kapasitesi, eglence
yonii, manipiilasyon ve dogruluk gibi o6zelliklerini
sorguladiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin elestirel
medya okuryazarligina sahip olmasi, Hobbs'un (2010)
medya okuryazarligin temel bileseni olarak kabul ettigi
erisim, analiz, {iretim ve tepki asamalariyla dogrudan
iliskisi s6z konusudur.

Ayrica 6grencilerin yeni medya iceriklerini izlerken
hem bir doyum sagladiklar1 hem de elestirel bir tavir
sergiledikleri gorilmiistiir. Aslinda 6grencilerin
zamanlarin1  sosyal medyada {retilen iceriklere
harcadiklari, bu onlarda bir eglence ve doyum sagladig:
anlasilmaktadir. Bu durum Katz ve arkadaslarinin
(1973) ortaya koyduklar1 “Kullanimlar ve Doyumlar
Kurami” ile iliskisi kurularak degerlendirilebilir. Bu
baglamda bakildiginda 6grencilerin medya iceriklerine
yonelik motivasyonun eglence tiiketimi oldugu kadar
buna yonelik elestirel bir tavir da gelistirmislerdir.
Dolayisiyla katilimcilarin medya metinlerine yonelik
doyum arayislarinin yani sira ortaya koyduklar elestirel
tavrin, onlarin pasif birer izleyici/okuyucu/kullanici/
alict olmadiklar1 medya metinlerine karsi aktif
olduklarini gostermektedir. Budurum ise Hall'un (1980;
2007) kodlama ve kod agma modeliyle uyumlu oldugu
sOylenebilir. Elde edilen bulgularda, katilimcilarin
yapay zeka tarafindan iiretilmeye baslanan icerikler,
video platformlar1, dijital iceriklerin firetildigi
mecralar, diziler ve sinema filmlerine elestirel bir
okuma yaparak aktif birer medya kullanicilar: olduklar:
anlasilmaktadir. Aslinda ogrencilerin, takindiklar:
elestirel tavir diisiinildiigiinde anlam tretiminin tek
yonlit bir aktarim olmadigi, katilimcilarin medya
iceriklerine iliskin kendi kiiltiirel gecmisleri, bireysel
deneyimleri ve gordiikleri derslerin etkisiyle farkli
sekillerde bir coziimleme yaptiklar1 ve bunun da
Hall'un (2007) gelistirdigi teorilerle dogrudan iliskisi
oldugu soylenebilir. Ayrica katilimcilarin medya
iceriklerinin dezenformasyon ve etki giictiniin farkinda
olmalari, iceriklerinin dogrulugunu sorgulamalari,
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medya iceriklerinin 6nyargili yonlerini ve iletilmek
istenen mesajlarin (titkketimi) amacinin sorgulama
stirecleri, Hall'un medya kullanicilarina iliskin ortaya
koydugu miizakereci ve muhalif okuma stratejileriyle
de ortiismektedir. Bundan hareketle RTS Bolimii
ogrencilerinin gerek derste edindikleri medya
okuryazarligi becerilerinin gerekse de yaptiklar:
iceriklerin iiretiminde, dijital cagin medya icerikleri
karsisinda elestiren, sorgulayan ve aktif bireyler haline
getirdigi soylenebilir.

Katilimcilara tekrar niteliginde sorulan sorulardan
elde edilen ifadelerde hareketle medya okuryazarlig:
farkindaliginin  olusmasinda egitim ve Ogretim
stireclerinde miifredat derslerin 6nemli etkisi oldugu
goriilmektedir. Burada 6grenciler elestirel diizeyde bir
medya okuryazarlig1 seviyesine erismeye basladig1 ve
medya metinlerine kars1 mutlak anlamda bir bilincin
olustugu anlasilmaktadir. Bu medya bilinci 1. ve 2.
siniftaki 6grencilerde baslangi¢c diizeyindedir. 3. sinif
ve sonraki siniflardaki 6grencilerde bir sorgulama ve
yorumlama siirecine gecildigi, mesajlarin insa edildigi
bilincinin olustugu her bir katilimcinin ifadelerinden
anlasilmaktadir. Bu durum, Kellner ve Share’in (2005)
elestirel medya okuryazarlig: yaklasiminda vurguladig:
iizere, bireylerin tiim mesajlarin insa edildigini fark
etmesi ve medya iceriklerinin ideolojik ve iktidar
iliskili yonlerini sorgulayabilme becerileriyle dogrudan
baglantilidir. Dolayisiyla bir c¢ikarim yapildiginda
katilimcilarin her ne kadar elestirel medya okuryazarlik
durumlari ideal diizeyde olmasa da genel olarak egitim
stirecinde elestirel medya bilincinin ve farkindaliginin
olustugu anlasilmaktadir.

Ozellikle katilimcilarin neredeyse cogu medya icerik-
lerine kars1 RTS Boliimiine baslamasiyla birlikte eles-
tirel bir bakis acis1 kazandiklarini siklikla vurgulamis-
tir. Ayrica katilimcilarin egitim siirecinde kazandik-
lar1 elestirel medya okuryazarlig: bilinci, Bandura’nin
(2001) sosyal bilissel kuraminda tanimladig1 gozlemsel
O6grenme siirecleri ve medya etkileriyle ilgili farkin-
dalik gelisimiyle de aciklanabilir. Ogrenciler lisans ve
yiiksek lisans derslerinde yaptiklari, analiz, yorumla-
ma ve elestiriyi gézlemleyerek ve deneyimleyerek bir
farkindalik siirecine girdikleri goriilmektedir. Elde
edilen bu sonuclara gore, radyo, televizyon ve sinema
ile medya ve iletisim boliimlerinde yiiriitiilen derslerin
ogrencilerin medya okuryazarlig: {izerindeki etkilerini
sistematik bicimde inceleyen 6zgiin bir nitelige sahip
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oldugu goriilmektedir. Mevcut literatiirde bu bolim
ogrencilerinin gordiikleri derslerin medya okuryazar-
ligina katkisi tizerine dogrudan veriye dayali calismalar
sinirl oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle calisma, egi-
tim programlarinin 6grencilerin medya algisi ve bece-
rilerine nasil yansidigini ortaya koyarak alana 6nemli
bir bilgi boslugu doldurmaktadir. Elde edilen bulgular,
ders iceriklerinin medya okuryazarligini gelistirmede
etkili oldugunu gostermekte ve egitim programlarinin
tasariminda uygulamaya doniik 6neriler sunmaktadir.

Ozellikle  katihmcilarin ~ ifadelerinden  &ncelikle
vurgulanmas1 gereken temel tespit, arastirmaya
katilan 6grencilerin medya okuryazarlik tanimlamalar:
ve yorumlama kapasiteleri, medyaya yaklasimlari 1.
siniftan st siniflara gecislerde fark ettigidir. Bundan
hareketle RTS Bolimiinde verilen egitimin, 1. siniftan
4. siifa kadar gecen siire icinde bu boélimii okuyan
Ogrencilerin genel olarak medya okuryazarlik ile
iliskili tanim ve yaklasimlarinda farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Bunun yani sira bu bélimde okuyan
ogrencilerin, mesleki deneyimlerinin disinda iyi bir
sinema izleyicisi, sosyal medya iceriklerini elestiren,
dizileri daha aktif ve etkili bir sekilde elestiren bir
gelisim icinde olduklar1 anlasilmaktadir. Ayrica
ogrencilerin yeni medya ortamlarinda bireylerin icerik
iiretiminden tiikketimine kadar gecen siireclerde daha
aktif, secici ve farkindalig1 yiiksek bir bilince sahip
olduklar1 belirgin bir sekilde goriilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma, RTS Bolimii ogrencilerinin egitim ve
Ogretim siireci boyunca medya iceriklerine yonelik
elestirel bir bakis acis1 gelistirdikleri ve medya
okuryazarligi becerilerinde anlamli bir ilerleme
kaydettiklerini ortaya koymaktadir. Ogrenciler,
medya metinlerini yalnizca tiiketen bireyler degil,
ayni zamanda bu metinleri sorgulayan, anlamlandiran
ve yeniden iireten 6znelere doniismektedir. Ozellikle
Ogrencilerin medya mesajlarina karst takindiklar:
miizakereci ve muhalif okuma stratejileri dikkat
cekmektedir. Egitim miifredat: kapsaminda edindikleri
kuramsal bilgilerle desteklenen bu elestirel durus,
bireylerin medya iceriklerinin altinda yatan ideolojik
ve temsili yapilar1 c¢oziimlemelerini saglamakta,
onlar1 daha bilingli ve aktif medya kullanicilar: haline
getirmektedir. Bu durum, medya okuryazarlig:
egitiminin yalnizca teknik bilgi degil, ayn1 zamanda
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elestirel diisiinme ve farkindalik kazandirma siirecleri
ile yakindan iliskili oldugunu gostermektedir.

Okullarda gorseller, giderek daha etkili bir iletisim bi-
cimi haline gelirken; televizyon, sosyal medya ve yapay
zeka toplumda 6nemli bir bilgi kaynag: olarak kabul
edilmektedir. Bu gelismelerle birlikte basili medyanin
Onemi azalmakta, yerini video ve diger gorsel araclar
almaktadir. Bu nedenle, yalnizca {iniversitelerde degil,
lise ve diger okul kademelerinde de 6grencilere elesti-
rel gorsel inceleme becerisi kazandirilmasi gerekmek-
tedir. Video materyallerinin artan kullanimi, gorsel
kanitlar1 degerlendirme yetisinin 6nemini artirmak-
ta; bu da medya metinlerine kars1 egitim ve 6gretim
miifredatlarinin giincellenmesini zorunlu kilmaktadir.
Ozellikle lise ve iiniversitelerin sosyal bilimler miifre-
datlarinda, medya okuryazarligina dair kapsamli bir
anlayisin gelistirilmesi biiyitk 6nem tasimaktadir. Bu
anlayis1 olusturmak icin egitim, iletisim, sosyoloji, psi-
koloji, kiiltiirel calismalar ve teknoloji gibi farkl disip-
linlerden yararlanmak gerekmektedir. Bu dogrultuda,
gelisen kitle iletisim araclari, popiiler kiiltiir ve dijital
medya diinyasinda bireylerin biiyime deneyimi ele
alinmaly; filmlerdeki séylem ve gostergebilimsel yapi-
lar 6gretilmeli, haber analizleri yapilmali, propaganda
ile fikir ayrimi saglanmali ve medya temsilleri sorgu-
lanmalidir. Ogrencilere elestirel diisiinme ve iletisim
becerilerini gelistirecek kavramsal bir cerceve sunula-
rak, analitik yaklasimlar kazandirilmalidir.

Calismalar ve okul miifredatlarinda sadece medya
okuryazarligi derslerinin eklenmesi yeterli degildir.
Ogrencilerin medyay: elestirel okumalarini saglayacak
iceriklerin eklenmelidir. Ornegin gostergebilim, kiiltiir
endiistrisi ve kitle kiiltiirii ile popiiler kiiltiir elestirisi
gibi konularin miifredata dahil edilmesi 6nemlidir.
Tiiketim kuramlarina dair temel tartismalarin da yer
almasi, Ogrencilerde tiikketim bilincinin gelisimine
katki saglayabilir. Bu konular, sosyal bilimlerin alt
disiplinlerinde islenmekle birlikte lise diizeyine
uyarlanarak  tartisma  ortami  olusturulmalidir.
Medya okuryazarligi egitimi katilimci ve isbirlikci
olmali; O6grencilerin deneyimleri dikkate alinarak
elestirel tartisma, miinazara ve analiz becerileri
desteklenmelidir. Ogretmen ve akademisyenler
ise ogrencilerin kimlik ve medya kiiltiirii iliskisini
gozeterek elestirel sorgulama ortami yaratmalidir.

Sonu¢ olarak, bu calisma, RTS Bolimii ile medya
ve iletisim calismalar1 alaninda yiiksek lisans yapan
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ogrencilerinin okul derslerinin medya okuryazarligina
katkisiniinceleyerek,derslerin bualandaetkilioldugunu
gostermektedir. Katilimcilarin medya deneyimleri
betimsel fenomenoloji yaklasimiyla sistematik bicimde
ele alinmis, boylece Tirkiye baglaminda medya
okuryazarligi ve medya kullanimina iliskin giincel
bir bakis acis1 sunulmustur. Elde edilen bulgular,
yalnizca Ogrencilerin  deneyimlerini anlamamiza
yardimci olmakla kalmayip, medya egitimi pratigi ve
politika gelistirme siireclerinde kullanilabilecek 6zgiin
bilgiler saglamaktadir. Bu agidan calisma, Tiirkiye'de
medya egitimi ve halkin medya deneyimlerine iliskin
bilgi boslugunu doldurarak hem akademik hem de
uygulamaya doniik katki sunmaktadir.
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